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Capitulo |

ACERCA DEL CARACTER DE ESTAS RECOMENDACIONES

Tal como se establece en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Ini-
cial (Res. CFE N° 24/07), es posible distinguir tres niveles de decision y desarrollo curricular:

= Laregulacion nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de organizacién de
los disenos curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo.

-~ La definicion jurisdiccional, a través del diseno y desarrollo del plan de formacién provincial
y sus correspondientes disenos curriculares, a partir de los Lineamientos Curriculares Nacio-
nales.

- La definicién institucional, elaborada por los institutos formadores, que permite la definicion
de propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades, necesidades y
posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades com-
plementarias para el desarrollo cultural y profesional de los futuros docentes.

Como es sabido, los Lineamientos Curriculares Nacionales (en adelante LCN) corresponden al pri-
mero de estos niveles y estan dirigidos a fortalecer la integracion, congruencia y complementarie-
dad de la formacién docente inicial, asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en
las distintas jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios.

Asimismo, y en vistas a acompanar el proceso de elaboracion de los disenos curriculares por parte
de las jurisdicciones, el Instituto Nacional de Formacion Docente propone las siguientes Recomen-
daciones. El documento esta dirigido primordialmente a los equipos técnicos regionales y jurisdic-
cionales a cargo del diseno curricular y ofrece un marco para la definicion de los propésitos y con-
tenidos en los planes para la formacion docente inicial. Oportunamente, el nivel nacional brindara
también asistencia técnica para los desarrollos provinciales y apoyara los procesos de capacitacion
para la puesta en marcha de las propuestas formativas.

En este sentido, resulta importante senalar que estas Recomendaciones brindan orientaciones
relativas a diferentes dimensiones curriculares pero no las cubren de modo exhaustivo ni defi-
nen el conjunto de las decisiones que deben tomarse en el segundo y tercer nivel de concrecién
curricular. Cada jurisdiccién cuenta con una gran cantidad de informacién que resulta imprescin-
dible a la hora de tomar decisiones sobre el proyecto curricular mas adecuado en cada caso. Esas
informaciones permitiran adecuar a las realidades provinciales las recomendaciones que aqui se
presentan, dentro del marco normativo provisto por los Lineamientos Nacionales. Por ejemplo,
es clave el analisis de los planes de estudio vigentes, de las cargas horarias y los puestos de tra-
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bajo existentes (perfiles de los docentes formadores y cargas horarias), las caracteristicas de las
instituciones y del alumnado al que reciben.

El avance hacia la elaboracién de disenos curriculares jurisdiccionales requiere la consideracion de
estos aspectos y la toma de decisiones relativas a los distintos aspectos concernientes a una pro-
puesta formativa. Entre ellos, la carga horaria total de cada plan, la proporcion entre los distintos
campos de la formacion, la definicion de unidades curriculares a incluir en cada campo (cantidad
de unidades, el caracter de cada una de ellas, su duracién); los modos de organizacion curriculary
el tipo de relaciones entre las unidades curriculares; la especificacién del contenido para cada una
de estas unidades, sus alcances, su grado de especificacion y su secuencia, las formas de trabajo
y metodologias mas apropiadas para cada instancia, los criterios que regiran la acreditacion y pro-
mocion. Particularmente, cada jurisdiccién debera considerar cual es el grado de flexibilidad que
otorgara a los planes y cuales son las decisiones curriculares que seran de definicion institucional,
es decir, el tercero de los niveles de concrecion.



Capitulo Il

LA EpucAciON RURAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO ARGENTINO
ELEMENTOS PARA PENSAR UN DISENO CURRICULAR

“Originalmente llegamos a una escuela rural que, iniciada con menos de una treintena de
alumnos, fue creciendo creando grados hasta contar con los siete de la dotacion primaria,
pero siempre con un solo docente. Llegdbamos sin tener una idea realizadora para enfren-
tar la tarea diaria, esto es, sin saber cémo iniciar, conducir y animar un trabajo diddctico
regular y eficaz en una clase de composicion tan heterogénea con ninos de capacidades

y niveles muy diversos; sencillamente ;cémo pilotear dia tras dia una conduccién de tra-
bajo simultdneo y diferenciado en cuatro, cinco, siete grupos sin despilfarrar los tiempos
cldsicos de cada jornada escolar? Nada llevdbamos en nuestro bagaje normalista, nada o
muy poco en la bibliografia de emergencia improvisada. Fueron esos comienzos azarosos
que reclamaban con perentorias urgencias respuestas inmediatas, concretas, idéneas, las
que agilizaron el ingenio fresco de una joven docencia primero, y después, sin preverlo nos
llevarian desde alli y por alli a una venturosa marcha de muchos anos de busquedas y en-
sayos en el mismo lugar y en pos de los mismos objetivos”.’

El pensamiento del maestro Luis Iglesias, ineludible referencia de la Educacion Rural en la Argenti-
na, resuena desde el pasado como una descripcion de la problematica de la formacion docente en
ambitos rurales que no ha perdido vigencia. Las palabras de Iglesias han sido una guia para la ela-
boracion del presente documento de Recomendaciones para la Elaboracién de Disenos Curriculares
para la formacion de docentes de nivel primario con orientacién en Educacion Rural. El mismo tiene
como proposito ofrecer un marco de referencia para el trabajo de elaboracion de la orientacién en
Educacién Rural.

Los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial (LCN) y las presentes Recomenda-
ciones buscan “profundizar y mejorar las definiciones curriculares, generar progresivos consensos
y, especialmente, fortalecer la integracion nacional del curriculo de formacion docente apoyando
la coherencia y calidad de las propuestas de formacion en todo el territorio”. (LCN, 2007, Introduc-
cion, Articulo 6)

En la mayoria de las jurisdicciones de nuestro pais, la formacion de docentes para el nivel primario
implica abordar las necesidades y particularidades del desempeno en escuelas de contextos rurales.
Segun lo explicita la ley de Educacion Nacional (LEN) N° 26.206 en su Articulo 11, su necesaria foca-
lizacion no debe desconocer las indispensables regularidades que garanticen una educacion comin
para todos los ninos y jovenes argentinos, sosteniendo como horizonte, “asegurar una educacioén de

"lglesias, L. (1988): Los guiones diddcticos. Buenos Aires: Ediciones Pedagbgicas.

EbpucacioN RuraL



RECOMENDACIONES PARA LA ELABORACION DE DISENOS CURRICULARES

o

10

calidad con igualdad de oportunidades y posibilidades, sin desequilibrios regionales ni inequidades
sociales”.

1. La problematica de la formacion docente en el
campo de la educacion en contextos rurales

La mencionada LEN, en su Articulo 17 define a la Educacién Rural como una de las ocho modalida-
des del sistema educativo nacional. Con esta definicion, por primera vez se reconoce su especifici-
dad como una de las alternativas que “procuran dar respuesta a requerimientos especificos de for-
macion y atender particularidades de cardcter permanente o temporal, personales y/o contextuales,
con el propdsito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias
legales, técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos”.

La presencia de la Educacion Rural en la normativa de nivel nacional implica el reconocimiento de
su peculiaridad y compromete las decisiones de politica educativa. Su inclusion expresa las necesi-
dades y particularidades de la poblacion que habita en contextos rurales, lo cual exige al Estado el
desarrollo de propuestas educativas adecuadas.

Si se analiza la cobertura del sistema educativo en el nivel primario se observa que 12.000 escuelas
primarias son rurales. Estas representan aproximadamente el 50% de las unidades educativas del
total pais y este porcentaje alcanza el 73% en el NOA y el NEA. Ademas, la necesidad de extensién
en los niveles inicial y secundario —mas imperiosa en ambitos de mayor aislamiento— pone en evi-
dencia la correspondiente necesidad de formacion docente especifica para contextos rurales.

1.1. Caracteristicas de las escuelas rurales

Las escuelas primarias rurales de la actualidad comparten algunas caracteristicas con aquellas que
tuvieron su origen en los tiempos de organizacion del sistema educativo nacional. En épocas de
construccion del Estado-nacion, la politica educativa privilegié la instalacion de escuelas alli donde
estuvieran las comunidades para garantizar la educacion comdn, conforme los lineamientos de la
Ley 1420.

A lo largo de la historia esa presencia se ha mantenido y el marco normativo actual expresa la
decision politica del Estado de apoyar a esta modalidad. En este sentido, uno de sus propo6sitos
fundamentales es contemplar el contexto particular de cada comunidad y promover el enriqueci-
miento del capital cultural que portan los alumnos, valorando sus saberes y ampliando sus marcos
de referencia en funcién de las definiciones curriculares para todos los ninos del pais.

Las escuelas rurales son instituciones que dan respuesta a la demanda educativa de comunidades
pequenas, generalmente aisladas, con poblaciéon dispersa y mayoritariamente caracterizadas por
bajos niveles socioeconémicos. Esta situacion conlleva el reconocimiento de otras caracteristicas:

* La baja densidad de poblacién resulta en un nimero reducido de ninos en edad escolar. Como
consecuencia de la escasa matricula, no es posible conformar en cada escuela un grupo por ano de
escolaridad. El 80% de las escuelas rurales primarias tiene menos de 100 alumnos. La respuesta
historica ha sido generar modelos organizacionales que se han desarrollado como propios para los



contextos rurales. Atendiendo al nimero total de alumnos matriculados en la escuela se asigna la
cantidad de cargos docentes. Por ello se agrupa a los alumnos de diferentes anos en plurigrados.
En funcion de la cantidad de grupos que se pueden conformar se constituyen unidades educativas
uni, bi o tridocentes.

* Paralos docentes de las escuelas rurales se configura un modo particular de situacién laboral:
la soledad en la que se encuentran para tomar las decisiones cotidianas que su trabajo requiere. El
aislamiento de las comunidades trasciende las dificultades que imprimen la distancia y la incomuni-
cacion. Muchos maestros de escuelas rurales carecen de la oportunidad del intercambio sostenido
con pares en la misma institucion si se considera que el 30% de las primarias son unidocentes (o de
personal Unico, o unitaria) y el 15% son bidocentes. Ademas, tampoco cuentan con suficientes ins-
tancias de encuentro con colegas de otras instituciones dado que la concrecion de oportunidades
de trabajo colectivas implica alejarse de la escuela y, en muchos casos, de su lugar de residencia.
Esto puede significar que el docente se ausente de la escuela —a veces por varios dias— con la con-
secuente interrupcién de la asistencia de los alumnos. Sumado a estas situaciones es relativamente
reciente el surgimiento de alternativas de capacitacion con contenidos especificamente previstos
para las problematicas que se les presentan.

* Un aspecto central de las escuelas rurales es que constituyen un lugar de referencia para las
comunidades a las que pertenecen. Por un lado, en general mantienen la valoracion positiva de la
poblacion respecto de la educacion de sus hijos. Ademas, en muchos casos, la escuela es la Unica
institucion pablica de la zona. Por ello se observa que la escuela concentra diversas funciones: es
sede de acciones vinculadas con la salud, con los planes sociales, con la representacion de institu-
ciones de justicia, etcétera. Aun cuando los docentes no estan alli localizados, los padres y vecinos
buscan en ellos asesoramiento y acompanamiento para resolver esos aspectos de la vida cotidiana.
En tanto espacio publico, las escuelas son identificadas como centro de las actividades de la comu-
nidad y se constituyen como lugar de encuentro para multiples fines.

* El analisis de los indicadores educativos posibilita extraer algunas conclusiones. En primer lu-
gar, es frecuente que los ninos ingresen tardiamente a la escuela rural, entre otros aspectos, por la
escasa oferta educativa para el nivel inicial, por las condiciones de vida particulares de las familias
y por las distancias a recorrer para llegar a la escuela. En segundo término, en diferentes momentos
del ano muchos ninos y jovenes se ausentan de la escuela por periodos prolongados; tanto sea por
razones climaticas, como por la incorporacion de sus familias a trabajos temporarios o por tener
que cuidar a sus hermanos menores en ausencia de sus padres. Estas situaciones tienen incidencia
en repitencias reiteradas, con consecuentes altas tasas de sobreedad que en primaria y Ciclo Basico
Secundario aumenta en un 15% en zonas rurales respecto de las urbanas. Estos datos ponen en
evidencia las serias dificultades para sostener la escolaridad que tienen los ninos y jovenes de zonas
rurales.

*  Como consecuencia de la tradicion de obligatoriedad de la escuela primaria, en muchas co-
munidades este nivel es la Unica oferta educativa. Si bien tanto la sala de cinco anos de nivel inicial
como la escuela secundaria son obligatorias, no esta resuelta an la cobertura de ambos niveles
educativos en ambitos rurales. Esta situacion constituye un desafio para la politica educativa, ya
que necesariamente deberan encontrarse alternativas que posibiliten completar la oferta para to-
dos los ninos y jovenes.
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* Enla mayoria de las escuelas rurales es el docente de nivel primario quien esta a cargo de las
instituciones y de la ensenanza de todas las areas, incluidas las disciplinas artisticas y la educacion
fisica. En el caso de lengua extranjera se complejiza la cobertura por la alta especificidad de los
saberes necesarios. Las designaciones de profesores formados para tales areas curriculares se reali-
zan prioritariamente en las zonas donde se presentan altas concentraciones de matricula, las cuales
coinciden con espacios urbanos. Por otra parte, en las escuelas localizadas en comunidades muy

aisladas se encuentra la dificultad de no contar con perfiles disponibles.

*  Enlas comunidades rurales muchos adultos no completaron su escolaridad. La oferta disponi-
ble de alternativas para superar el analfabetismo o posibilitar |a finalizacién de la educacion comin
no ha sido suficiente histéricamente. Por ello, en muchas ocasiones, las familias carecen de posibi-
lidades de colaborar con sus hijos en tareas vinculadas estrictamente con los contenidos escolares.
Cabe consignar que es habitual que se desarrollen proyectos institucionales o de definicion local
en los cuales el mismo maestro de los ninos acompana procesos de aprendizaje para los adultos.

* Laescuela primaria comin es la que recibe a los ninos con necesidades educativas especiales
que residen en las localidades mas distantes de los centros urbanos y no tienen posibilidades de
traslado regularmente. Ante estas situaciones carecen de atencion especifica. Si no asistieran a
la escuela comUn no dispondrian de otras alternativas. Cuando las escuelas estan proximas o con
posibilidades de acceso, suelen contar con el apoyo de docentes de escuelas especiales o equipos
de asistencia con cierta frecuencia, acordada a nivel local. Nuevamente, las escuelas muy aisladas
carecen de estas posibilidades y el maestro de primaria toma a su cargo la atencion.

1.2. Antecedentes de la formacion de
docentes para escuelas rurales

Aun cuando actualmente no esta generalizada la formacién especifica para maestros que se des-
empenaran en contextos rurales, es posible mencionar algunas alternativas que se desarrollaron a
lo largo de la historia y que se constituyen a la vez en antecedentes y en objeto de estudio para
analizar su pertinencia.

En primer lugar, cabe mencionar lo acontecido en los primeros anos del siglo XX: en plena expansion
del movimiento normalista, eran necesarios maestros en cada rincon del pais y las zonas rurales no
fueron la excepcion en la enorme expansion de la cobertura. La concepcion que se imponia era que
alli donde se abria una escuela crecia un pueblo. Hacia 1904, en la provincia de Entre Rios abria
sus puertas la Escuela Normal de Maestros Rurales “Dr. Juan Bautista Alberdi”. En ese entonces su
director era el profesor Manuel Pacifico Antequeda (1860-1920), quien protagoniz6 una iniciativa
que de inmediato despert6 interés en el pais y el extranjero, principalmente en América latina, y
que buscé construir la formacion sistematica de los maestros destinados al campo. Pionera en la
formacion especifica, sostuvo la misma intencionalidad durante todo el siglo pasado.

En aquel momento, generalmente ejercian en las escuelas rurales maestros no diplomados dado que
los egresados de las escuelas normales se ocupaban en las ciudades. Cabe mencionar un decreto
del Poder Ejecutivo Nacional de 1910 que, en un mismo acto resolutivo, determinaba la fundacion
de siete escuelas normales rurales mixtas. Esto es un ejemplo de la preocupacion estatal por formar
docentes para escuelas rurales en diferentes provincias y territorios nacionales. Las habia prece-
dido la Escuela Normal de Maestros Rurales en Coronda, provincia de Santa Fe, creada en el ano



1909. En la misma provincia se cre6 en 1916 la Escuela Normal Mixta de Maestros Rurales de Villa
Constitucion. Mas tarde, en el ano 1933, en Cruz del Eje, Cordoba, la Escuela Normal de Adaptacion
Regional comenzé a cumplir un nuevo plan de estudios que otorgaba el titulo de Maestro Normal
Rural. Y en 1937, en San Juan, se instalo la Escuela Normal de Maestros Rurales “Gral. San Martin”.

Estos ejemplos son una muestra de la presencia de la ruralidad desde los origenes del sistema for-
mador. Ya entonces se planteaba la idea de que era menester que los maestros se formaran en la
zona donde iban a desempenarse, con un plan acorde a las necesidades reales de progreso cultural
y al mismo tiempo al afianzamiento de la nacionalidad. Con el tiempo la urbanizacién fue ganando
terreno y muchas de las escuelas, originalmente de localizacion rural se transformaron en escuelas
normales urbanas. De esta manera fueron perdiendo progresivamente su denominacién de rurales
y se reemplazaron sus planes de estudio.

Tras sucesivas modificaciones, la formacién docente inicial se generalizé teniendo como objeto de
generalmente tomé la forma de se-

|”

estudio la escuela comin urbana. La consideracién de “lo rura
minarios, que con caracter optativo, convivieron con otras modalidades actuales como, por ejemplo,
la educacion de adultos. La carga horaria destinada a estos seminarios y la profundidad de sus con-
tenidos fue decision institucional y en funcion de la pertinencia respecto de la adecuacién a lo local.

Después de un largo periodo en que la especificidad de lo rural se rescataba sélo en experiencias
puntuales, en los Gltimos anos empiezan a desarrollarse, con diversos grados de generalizacion y
estados de avance, instancias de capacitacion y especializacion especialmente disenadas para los
maestros que se desempenan en contextos rurales. También, a modo de ejemplo, cabe mencionar
diferentes alternativas.

Microcentros rurales para promover instancias de intercambio entre docentes de escuelas cerca-
nas, cursos semipresenciales y postitulos, son algunas de las modalidades que ha asumido la forma-
cion de los docentes ya titulados que trabajan en escuelas rurales. En general, todas las propuestas
formativas tienden a abordar dos aspectos cruciales de la docencia rural:

- |a particular organizacién de los plurigrados: en estos modelos se profundiza la reflexién sobre
la experiencia cotidiana y se analizan propuestas de ensenanza concretas de las areas curricu-
lares, disenadas para la situacién de grados agrupados;

-~ |a situacion de aislamiento relativo de los docentes: se establecen espacios de trabajo com-
partido y colaborativo entre docentes de varias escuelas de modo que el trabajo en equipo
pueda superar el habitual trabajo individual y solitario.

No puede desconocerse a la hora de pensar en la formacién permanente de los maestros la impron-
ta que han dejado “maestros ejemplares” que, habiendo desarrollado su actividad en escuelas rura-
les, difundieron sus experiencias y han generado aportes insustituibles en el momento de pensar en
la conceptualizacion a partir de la practica. Tal es el caso de Luis Iglesias, quien a partir de su labor
a lo largo de veinte anos como maestro en la Escuela Rural Unitaria N° 11 de Tristan Suarez, Pcia.
de Buenos Aires, elabord propuestas didacticas renovadoras en todas la areas de la educacion ba-
sica, que luego volco en obras como La escuela rural unitaria o Los guiones diddcticos, entre otras.
En Uruguay fue Jesualdo Sosa. Su obra pone en palabras la experiencia acontecida en la Escuela
Rural de Canteras del Riachuelo (Colonia), donde surge el relato de Vida de un Maestro. En esta
direccion es necesario mencionar también la experiencia de Olga y Leticia Cossettini, en Santa Fe.
Sialgo tienen ellos en comin es la referencia al desarrollo pedagogico ocurrido en la primera mitad
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del siglo XX. Entonces, bajo el nombre de escuela nueva o activa, surgieron teorias y, sobre todo,
experiencias de muy diversa orientacion pero que en conjunto apuntaban a transformar la escuela
tradicional, enciclopedista, ajena a la realidad social.

Asimismo es necesario contemplar los aportes de la investigacion universitaria. Numerosos trabajos
de tesis de maestrias y doctorados de los Gltimos anos dan cuenta de una creciente indagacion en
las escuelas de contextos rurales. Aln asi, la bibliografia en general se centra en la caracterizacion
de las comunidades, las escuelas y los alumnos, con mayor peso en aspectos sociol6gicos o antro-
polégicos. Menos referencias se encuentran con relaciéon a aspectos estrictamente pedagégicos y
didacticos y no suele ser comin encontrar indagaciones acerca de las practicas docentes mas alla
de las descripciones y analisis de casos puntuales.

Actualmente, incluidos en las lineas de politica educativa para la ruralidad, desde el Area de Educa-
cion Rural del Ministerio de Educacion, se estan desarrollando proyectos de atencion a las escuelas
rurales de todo el pais. Incluyen la elaboracién de materiales de desarrollo curricular destinados a
los docentes, en los cuales se aborda la ensenanza en plurigrado o recomendaciones para trabajar
en el ciclo basico de la educacion secundaria rural, entre otros aspectos.

2. Orientaciones generales para la formacion
docente en la modalidad

Trabajar en la escuela rural y ensenar en plurigrados requiere abordar cuestiones institucionales,
organizacionales, curriculares y didacticas en los diversos ciclos y niveles del sistema educativo.
Todas ellas requieren ser contempladas en las propuestas de formacion docente inicial y en las
instancias de desarrollo profesional, asumiendo el compromiso de afrontar su especificidad. Es
indudable la necesidad de capitalizar la riqueza de la experiencia construida por los docentes que
han emprendido la tarea, sosteniendo el trabajo conjunto entre ninos y/o jovenes de diferentes
edades, atendiendo a la diversidad curricular y promoviendo las actividades con las comunidades.

El desafio es realizar aportes desde la especialidad en las diversas disciplinas de la Formacion Gene-
ral y de la Especifica, asi como en los espacios de formacion en la Practica Profesional, diferencian-
do los aspectos comunes al trabajo docente y las particularidades que el contexto rural requiere
tanto en la formacion inicial como en la orientada. Esto implica reconocer las caracteristicas de los
contextos socio-historicos productivos de los ambitos rurales, los modelos de organizacion institu-
cional y la particularidad de los plurigrados desde los aspectos didacticos.

En los siguientes apartados se enunciaran y analizaran cuatro aspectos prioritarios que deben ser
puestos en juego a la hora de pensar y desarrollar un diseno curricular para la formacion docente
en la orientacion para contextos rurales.

2.1. Plurigrado, multigrado y multiedad

La denominacion de aula multigrado incluye una diversidad de situaciones que van desde aquellas
donde muy pocos alumnos de sélo algunos de los grados forman la matricula total de la escuela (es-
cuelas unitarias), hasta las que agrupan grados del mismo ciclo. Todas ellas tienen en comdn la alta



exigencia para el docente de generar propuestas de ensenanza diversificadas, simulténeamente y
en el mismo espacio.

La toma de decisiones para la organizacion de la escuela y la programacion de aula en escuelas
rurales implica una gran distancia respecto de las escuelas urbanas comunes graduadas. Estas Glti-
mas se organizan en una secuencia graduada de 6/7 anos generalmente con grupos numerosos al
frente de un maestro. Este conforma el prototipo de organizacion escolar para la cual se forman la
mayoria de los docentes de nivel primario. Es asi que el plurigrado suele verse como una situacion
problematica y deficitaria respecto de la escuela comin.

Un primer acercamiento a lo que efectivamente ocurre en las aulas multigrado puede proporcionarlo
la descripcion de algunas situaciones que suelen caracterizar el trabajo cotidiano de los docentes:

- Se desarrollan actividades en paralelo cuando se tienen que ensenar contenidos diferentes a
alumnos que estan en distintos grados. Suele verse, entonces, un aula con tantos pizarrones
como anos haya en el grupo. Es la imagen mas habitual en las aulas plurigrado y en muchos ca-
sos implica la realizacion de tareas centradas en la copia y resolucion de ejercicios reiterados.
En estas situaciones se observa la segmentacion de la tarea y se ofrecen pocas alternativas de
intercambio enriquecido entre los alumnos.

- Existen momentos de individualizacién de la tarea, para lo cual los docentes van conforman-
do archivos de actividades presentadas como guias o fichas. Se hallan disponibles para cada
alumno y, aunque implican una aproximacion al trabajo auténomo, suelen constituirse en un
momento de tarea también segmentada. La utilizacion de las fichas suele dar lugar a ejerci-
cios aislados entre si, perdiéndose el tratamiento sostenido de un contenido que posibilite la
continuidad del aprendizaje. No siempre se contempla la progresion necesaria entre las acti-
vidades y se reducen las posibilidades para los alumnos de alternar diferentes estrategias para
aproximarse de maneras diversas al mismo contenido.

- Se realizan proyectos para poder desarrollarlos con el grupo total. Es usual encontrar en las es-
cuelas la implementacion de proyectos en los que participan todos los alumnos, generalmente
para concluir con presentaciones a las familias y comunidades en la forma de jornadas, actos,
ferias, etc. En muchas ocasiones el producto se prioriza sobre los procesos de aprendizaje y
durante la implementacion queda suspendido el tratamiento de contenidos curriculares.

- Surgen instancias en las que se cuenta con la colaboraciéon de los alumnos avanzados para
atender a sus companeros. Los docentes, ante la exigencia de trabajar en forma mas perso-
nalizada con algunos alumnos, suelen promover situaciones donde algunos estudiantes acom-
panan las actividades de los mas pequenos o los menos avanzados. La limitacion de este tipo
de situaciones se manifiesta en la disminucion de tiempo de ensenanza para el alumno que
desempena el rol de “monitor” de la tarea de sus companeros, en la focalizacion del trabajo en
los contenidos de los primeros anos, e incluso en la valoracién del aporte de los mas avanzados
respecto de los mas pequenos o menos avanzados en detrimento de su propio aprendizaje,
desconociendo el potencial aporte reciproco.

-~ Existen subgrupos por niveles. En ocasiones, a partir de una caracterizacion amplia de sus
alumnos, el maestro establece agrupamientos en funcion de las posibilidades de cada uno.
Esto le permite reducir la cantidad de propuestas diversas a presentar al mismo tiempo. Un
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riesgo de estas situaciones es el establecimiento de grupos que se convierten en permanentes
y reducen las posibilidades de la diversidad en el aula.

- Se proponen ejes integradores de contenido para poder establecer momentos de trabajo en
los que los alumnos de los diferentes anos puedan compartir la tarea. En estos dispositivos la
mayor dificultad se expresa en el logro de una efectiva progresion en los aprendizajes de los
alumnos de diferentes anos y/o edades.

Como podra advertirse, los puntos enumerados no plantean propuestas organizativas que sean
exclusivas para los plurigrados rurales. Refieren mas bien a alternativas que podrian ser plantea-
das en cualquier grupo escolar, aunque su constitucion fuera mas homogénea, particularmente en
su conformacion etaria. Si cualquier grupo debe contemplarse en toda su diversidad, entonces la
presencia de alumnos diversos resulta insuficiente para caracterizar la particularidad del trabajo
docente en plurigrados rurales. La exigencia particular para la ensenanza en estos ambitos es poner
a disposicion de los diferentes alumnos que trabajan al mismo tiempo y en el mismo lugar, los sabe-
res socialmente reconocidos —y por tanto incluidos en los disenos curriculares— para el ano de es-
colaridad que cursan. Es, entonces, la diversidad curricular el reto diferencial que se presenta a los
maestros rurales para la programacion y el desarrollo de la ensenanza, porque se espera que cada
alumno pueda acreditar lo que esta definido para el ano que cursa. Por lo tanto, es responsabilidad
del sistema formador promover la reflexion en torno a la simultaneidad entre la diversidad de los
alumnos y la de los contenidos a ensenar dado que el maestro rural debe programar la ensenanza
de los contenidos curriculares de todos los anos para todos sus diversos alumnos.

Independientemente de la localizacion de la escuela, una dificultad central para la practica cotidia-
na es la tendencia generalizada a homogeneizar las propuestas de aula y esto tampoco constituye
una caracteristica diferencial de las escuelas rurales. En este sentido, para contemplar la compleja
situacion de los maestros rurales que deben ofrecer diversas propuestas de ensenanza simultaneas,
la busqueda de alguna regularidad que les permita organizar su participacion en el aula con todos
los alumnos debe ser objeto de analisis.

En la cotidianeidad del trabajo en plurigrados, en muchas oportunidades el esfuerzo por la indivi-
dualizacion de la ensenanza, fundada en la diversidad de los alumnos, impide alcanzar verdaderos
intercambios y relaciones enriquecedoras entre ellos. Es en este sentido que se expresa un gran
desafio para la formacion en concebir a la programacion de la ensenanza a partir de la alternancia
entre situaciones de aula que posibiliten momentos de trabajo individualizado, para atender la
situacion particular de cada alumno y los contenidos especificos de cada ano, con espacios de tra-
bajo colaborativo que tiendan a promover la construccion compartida y el desarrollo de contenidos
comunes.

Superar la fragmentacion de las propuestas de ensenanza implica concebir estrategias que promuevan
la construccién progresiva de autonomia por parte de los alumnos. Sencillas experiencias de trabajo
con consignas simples pueden ir complejizandose paulatinamente. Para avanzar progresivamente se
hace necesario construir estrategias que, a partir de plantearse con continuidad y progresion, instalen
rutinas valiosas que promuevan la responsabilidad por los compromisos escolares. Simultaneamente
deberan instalarse también practicas tendientes a la colaboracion en tareas colectivas que den lugar
a estrategias de cooperacion y coordinacion del trabajo, distribucion de tareas y responsabilidad por
el resultado comun. La simultaneidad permitira abordar instancias donde se avance en el desarro-



llo cognitivo de cada uno y en la construccion de aprendizaje cooperativo. No puede soslayarse la
oportunidad de proponer un aprendizaje situado en el medio social de la escuela, para garantizar su
significatividad y al mismo tiempo la identificacién de puntos de partida relevantes que posibiliten el
acceso a los saberes planteados para todos los alumnos de la primaria.

2.2. Entre la formacion inicial y la especializacion

Un debate fundamental de la formacion docente es el que trata de dar respuestas en torno a qué
cuestiones deben ser consideradas en la formacion inicial y cuales deben ser postergadas para el
momento de la insercion laboral. La busqueda de alternativas destinadas a la formacion especifica
para los docentes rurales, entendida como proceso permanente que acompana todo el desarrollo
de la vida profesional, requiere considerar simultaneamente dos situaciones:

-~ la de los estudiantes, futuros docentes, que asisten a la formacion inicial y que potencialmente
tendran como horizonte de desempeno los contextos rurales;

-~ |la de los docentes en ejercicio, de los cuales amerita contemplar que muy probablemente no
hayan recibido formacion para el desempeno en ese contexto. Ademas, es necesario proponer
el analisis de sus desempenos actuales, porque es en la practica cotidiana donde han tenido
que producir conocimientos y desarrollar estrategias propias para resolver las situaciones de
ensenanza.

En ambos casos no cabe duda respecto de la necesidad de ofrecerles una aproximacion sostenida a
los saberes universales, a los avances tecnoldgicos, a las actualizaciones disciplinares, a las profun-
dizaciones de la didactica general y de las diferentes areas disciplinares. Sin embargo, no son tantos
los acuerdos cuando se plantean aquellos aspectos que deben conocer todos los docentes —los que
actualmente estan en ejercicio y los futuros— respecto de las particularidades que puede asumir el
ejercicio de la docencia, por ejemplo, en:

~ contextos urbanos y rurales;
~ pequenos parajes o islas aislados;

-~ los conurbanos de las grandes o pequenas ciudades o los cordones frutihorticolas que reciben
poblaciones diversas, donde se encuentran alumnos que provienen de diferentes regiones o
paises;

-~ las zonas donde se localizan poblaciones bi o plurilingues;

- regiones o zonas donde todos o una mayoria de los alumnos son descendientes de los pueblos
originarios.

Es indudable que también existen acuerdos respecto de que entre las responsabilidades de los do-
centes esta la de adecuar su desempeno al contexto social y local en que esta ubicada la escuela
donde trabaja. Esto posibilita que sus intervenciones promuevan las mejores condiciones para los
aprendizajes de sus alumnos. La dificultad esta en como se logra que los principios generales de la
accion docente encuentren formas de realizacion apropiadas para los espacios locales donde se llevan
a cabo, sobre todo cuando esos espacios no han sido anticipados por los docentes y se encuentran
con sus caracteristicas en el momento mismo de hacerse cargo de la tarea. Es imprescindible prever
desde el sistema formador el tratamiento de las diferentes situaciones en las que potencialmente los
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futuros docentes podrian desempenarse y su tipificacion, asi como el desarrollo de estrategias que les
permitan durante su futuro desempeno la adecuacion necesaria a cada contexto.

En el caso de los espacios rurales, y considerando las altas posibilidades de que en algunas provin-
cias los primeros desempenos docentes se realicen en pequenas escuelas con plurigrado, el desafio
radica en definir que el conocimiento del contexto rural en general y de su diversidad debe ser
objeto de la formacion inicial de manera explicita. Fundamenta esta afirmacion que una primera
aproximacion a la caracterizacion de los multiples contextos en los que se localizan las escuelas es
ineludible en la formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culturales
diferentes.

Para ello, durante la formacion inicial deberan ofrecerse unidades curriculares especialmente dise-
nadas para el conocimiento de los ambitos rurales, de sus instituciones educativas, de los modelos
organizacionales propios y de ciertos contenidos especificos. Deberd contemplarse el estudio de
las disciplinas especificas para la ensenanza, realizando adecuaciones didacticas que tomen en
cuenta las condiciones de las escuelas rurales. Ademas, se deben contemplar las tecnologias de la
informacién y la comunicacion en funcion de las posibilidades reales. También debera considerarse
la aproximacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo. En
todos los casos sera necesario incluir contenidos de disciplinas afines que ofrezcan explicaciones
para comprender la situacion de vida de las diversas comunidades rurales y sus potencialidades. Se
trata, en sintesis, de incluir como objeto de estudio la ruralidad como contexto, la organizacion del
trabajo escolar en el marco del plurigrado y la organizacién institucional propia de estas escuelas.

Respecto de los maestros en servicio que no han tenido en su formacién instancias de aprendizaje
especificas, es necesario desarrollar alternativas que posibiliten la recuperacion de las practicas que
desarrollan. Se requiere avanzar en niveles de conceptualizacion respecto de la ensenanza de cada
una de las areas curriculares y de los modelos de organizacion institucional que se han instalado
localmente a partir de la experiencia de cada uno de los docentes. Asimismo, se requiere abordar
problematicas nodales tales como los procesos de alfabetizacion inicial en plurigrado, la compleji-
dad creciente en el tratamiento de los contenidos recurrentes en los diversos anos de escolaridad,
la construccion progresiva de autonomia en los aprendizajes, la utilizacion de materiales de desa-
rrollo curricular en diversos soportes, los modos de relacion con las comunidades de referencia y
la participacion de las escuelas en procesos de desarrollo local. Para que esta profundizacion sea
posible es necesario generar alternativas que acerquen a las diferentes zonas las propuestas de
formacion y que promuevan el trabajo compartido de los docentes de escuelas cercanas, para co-
laborar con la superacion del aislamiento relativo de las escuelas y los docentes y progresivamente
del de los alumnos y comunidades.

2.3. Entre la diversidad y la homogeneidad

En este eje la discusion se ubica en la relacion entre lo homogéneo y lo diverso. La cuestién a con-
templar es como se ubica el docente que se acerca a una comunidad rural respecto de esa relacion.
Se entraman en este debate cuestiones vinculadas con aspectos socio-culturales, comunitarios y
propiamente pedagogicos.

En primer lugar, es necesario incluir en la formacion los componentes de esta tension desde el
punto de vista de los contenidos que implican y los espacios curriculares que los involucran. Pero,



ademas, no hay que desconocer la implicancia de los aspectos ideologicos y actitudinales que lle-
van implicitos. Es en la cotidianeidad de la tarea educativa donde estos componentes se ponen en

juego.

En segundo término, se recomienda reflexionar sobre la tradicion homogeneizadora de las insti-
tuciones educativas proponiendo instancias formativas superadoras. Toda vez que se plantea la
inclusion de los aspectos locales de los diferentes contextos socio-culturales, se apela al reconoci-
miento de la diversidad frente a esa tradicion en la practica docente y escolar. Es en este sentido
que amerita advertir la dimension de la diversidad en un aula rural, mas alla de considerar que cada
alumno tiene sus propios estilos, ritmos y posibilidades. Es posible plantear algunos interrogantes
que dan cuenta de la dificultad para establecerla.

¢Cuanto mas diversa es un aula...

-~ ... de ocho alumnos de una misma familia que un aula de treinta y cinco donde confluyen
alumnos de distintas nacionalidades y diferentes sectores sociales?

= ... a la que concurren hijos de familias que se dedican a la misma actividad agricola que otra
donde se rednen los hijos de padres que desarrollan multiples ocupaciones, oficios o profe-
siones?

= ... ubicada en un paraje aislado por falta de caminos, a donde llega la maestra para pernoctar
durante la semana con la intenciéon de volver cada viernes a su casa del pueblo distante, que
aquélla que comparten alumnos y maestra que viven en un mismo barrio comercial de una
ciudad capital?

Es posible que parezca relativizarse la idea de diversidad. Se busca, en cambio, enfatizar que la
diversidad es comun a todas las situaciones de ensenanza y no se trata de una caracteristica dife-
rencial de la escuelay el aula rural. Es responsabilidad de la formacién superar la tendencia a per-
cibir todo grupo escolar como homogéneo y dar la posibilidad de ampliar la mirada desde multiples
perspectivas. Considerar esta tension opera en pos de construir alternativas que alternadamente
contemplen lo comin y lo particular de los alumnos, las familias, las comunidades en las que los
futuros docentes se desempenen con el propdsito de reconocer la potencialidad de las diferencias
para dar lugar a mejores aprendizajes.

2.4. Entre lo local y lo global

Un debate habitual sostenido entre quienes definen politicas educativas destinadas a los ambitos
rurales se manifiesta entre los que proponen ensenar a partir de la valoracion de la cultura y los
saberes especificos de las comunidades y los que defienden ensenar la cultura universal, ampliando
asi los marcos de referencia de los alumnos. Es necesario advertir que respecto de estas tematicas
en muchas ocasiones la discusion didactica se presenta polarizada y solapa argumentos politico-
ideolégicos que subyacen a la toma de decisiones. El verdadero sentido del debate gira en torno
de la globalizacion versus el reconocimiento de la necesidad de desarrollo de los espacios locales.

Para avanzar en la toma de posicion respecto de la formacién, amerita considerar los objetivos de
la Educacién Rural planteados en el marco legal y en particular el de la Ley de Educacion Nacional
N° 26.206, en su Articulo 50, que refiere a “garantizar el acceso a los saberes postulados para el
conjunto del sistema a través de propuestas pedagdgicas flexibles que fortalezcan el vinculo con las
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identidades culturales y las actividades productivas locales”.

Es una cuestion de derecho para los ninos y jovenes de comunidades rurales el acceso a los saberes
valorados socialmente para todos. Asi, hay una aspiracion igualitaria al promover que en las escue-
las rurales se desarrolle el curriculo comin a todas las escuelas de la jurisdiccion a la que pertene-
ceny se consideren todas las definiciones curriculares nacionales. Es al mismo tiempo ineludible la
consideracion de la identidad de las comunidades en las que nacieron y residen los alumnos.

Los distintos niveles de definicién curricular —nacional, jurisdiccional e institucional- deben con-
templar esta tension entre lo universal y lo local. Promover aprendizajes significativos requiere que
la identidad local, ademas de ser reconocida, sea considerada como punto de partida al disenar las
estrategias de ensenanza. Sin embargo, no debe perderse de vista la consideracion de lo comun,
lo nacional o todos aquellos valores y saberes que constituyen el bagaje basico que debe portar un
ciudadano argentino de comienzos del siglo XXI. Es en tal sentido que la misma tension que se ha
desarrollado en este apartado debe constituirse en objeto de analisis en la formacién inicial docen-
te para contextos rurales.



Capitulo Il

PROPUESTAS PARA LA DEFINICION DE
LOS DISENOS CURRICULARES

1. Contenidos de la Formacion Especifica

Los ejes desarrollados tienen como propésito el establecimiento de un marco comdn y organizador
para la formacion docente en general con el objeto de formular algunos de los contenidos de la
Formacion Especifica:

= Eje 1: Perspectiva socio-histérica

= Eje 2: Los sujetos de aprendizaje

- Fje 3: La ensenanza

= Eje 4: Las instituciones y el rol docente

-~ Eje 5: Residencia

Eje 1: Perspectiva socio-historica

En este eje deberian abordarse los contextos rurales desde las perspectivas histérica, politica, so-
cial, cultural y econémica. Es necesario abordar especialmente el lugar de la ruralidad en los distin-
tos proyectos politicos del pais y el lugar del Estado en la definicion de las politicas especialmente
destinada a los ambitos rurales. Para esto es importante contemplar, entre otros, los aportes de la
Antropologia Cultural y de la Sociologia Rural.

Propositos
- Analizar la diversidad de contextos rurales en los que las escuelas se localizan.
- Analizar las relaciones entre los diversos actores sociales.
Contenidos
- Ruralidad. Lo rural y lo urbano; lo rural y lo agrario. Sus relaciones.
-~ Los procesos de distribucion de los espacios territoriales.
- Lo global y lo local.
- Estructura econémico-productiva.
- Disponibilidad de factores productivos, organizacion social del trabajo rural.

~ Desplazamiento de la poblacién rural. Las migraciones internas.
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Eje 2: Los sujetos de aprendizaje

Respecto de este eje, se recomienda articular con el trayecto de la Formacién General incluyendo
el abordaje de aportes teoricos que permitan comprender el proceso de constitucion de la subjeti-
vidad en contextos diversos. Se trata de promover el analisis de los sujetos en contexto, tomando
en cuenta tanto la perspectiva psicolégica como la antropolégica.

Propositos
= Brindar herramientas a los futuros docentes para comprender en qué medida las caracteristi-
cas de los contextos rurales configuran fenémenos subjetivos complejos.

Contenidos
- Diversidad cultural.
= Construccion de identidades. Infancia, jovenes y adultos.
-~ La particular relacion de los alumnos de escuelas rurales con el trabajo familiar.
- La altaincidencia de la sobreedad y el ingreso tardio en los contextos rurales.

- Las diferencias sociales e individuales en estos medios sociales concretos.

Eje 3: La enseiianza

Abordar la ensenanza en contextos rurales implica considerar el plurigrado como caracteristica
distintiva. Nuevamente es central tomar en consideracién lo incluido en la Formacion General en
relacion con el conocimiento de las escuelas localizadas en el contexto rural en general y de su
diversidad, asi como las condiciones del trabajo docente en estos ambitos.

Aun asi se reconoce imprescindible profundizar el estudio de las condiciones didacticas en el marco
de grados mdltiples, en funcién de la vacancia que se reconoce en estos conocimientos.

Propositos
- Analizar las particularidades de las decisiones didacticas de las diferentes areas curriculares
cuando se ensena en plurigrado.

-~ Establecer criterios para la programacion de la ensenanza en grados mdltiples.
- Desarrollar secuencias de ensenanza propias para cada area curricular.
Contenidos

-~ La organizacion del curriculum en el plurigrado. Seleccion y secuenciacion de contenidos co-
munes y especificos de cada ano/grado. Continuidad y progresion. Niveles de profundizacién.

- Didactica de la matematica en plurigrado.
- Didactica de la lengua en plurigrado.
~ Didactica de las ciencias sociales en plurigrado.

-~ Didactica de las ciencias naturales en plurigrado.



En cada institucion sera necesario considerar el desarrollo previo de la caracterizaciéon del trabajo
docente en grados multiples para decidir si cada una de estas aproximaciones debera constituir una
instancia curricular especifica.

En todos los casos las orientaciones didacticas propias de cada area seran complementadas con
propuestas que permitan establecer relaciones entre:

- contenidos equivalentes con diferentes niveles de complejidad;
-~ ejes tematicos comunes y contenidos diferenciados;
-~ recursos comunes para contenidos diferentes;

~ programar agrupamientos flexibles de alumnos, en funcion de criterios diferentes: grado que
cursa, edad cronolégica, nivel alcanzado en el desarrollo de los contenidos, posibilidades de
aproximacion a los contenidos, saberes previos.

Eje 4: Las instituciones y el rol docente

En el desarrollo de este eje debera considerarse la complejidad del trabajo docente en la escuela
rural y sus caracteristicas particulares.

Propositos
-~ Diferenciar los modelos organizacionales propios de las escuelas localizadas en comunidades
rurales.

- Identificar la legislacion vigente nacional y correspondiente a cada jurisdiccion respecto de las
condiciones de trabajo docente y las peculiaridades de la normativa para el funcionamiento
de las instituciones.

Contenidos
- Unidades educativas uni, bi y tridocentes. Escuelas de seis/siete grados de baja matricula.

= Redes: interinstitucionales y comunitarias. La relacion con las comunidades. La toma de deci-
siones institucionales. El trabajo articulado entre escuelas del mismo nivel. La construccion de
procesos de organizacion colectiva del trabajo.

- La organizacion del tiempo: jornada escolar y jornada extendida. Calendarios especiales y
horarios alternados. Inasistencias prolongadas anticipables. La organizacién de los periodos de
diciembre y febrero (o sus equivalentes en calendarios especiales) para recuperacién/ com-
pensacién de contenidos.

- La organizacién del espacio: la escuela y el aula plurigrado; los espacios comunes; el uso de los
espacios escolares para actividades comunitarias.

-~ El trabajo docente rural y la legislacion vigente.

Eje 5: Residencia

Practica integral en escuelas rurales. Es de fundamental importancia la sistematizacion de las ex-
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periencias de los residentes en seminarios y talleres de duracion variable. Estos estaran dirigidos a
compartir, presentar y debatir las experiencias en cuanto a produccion de conocimiento sistemati-
zado y de su inclusion en el sistema.

2. Orientaciones para la ensenanza

La formacién en la practica esta orientada a la participacion e incorporacion progresiva en distintos
contextos socio-educativos, la formacion para el desempeno en contextos rurales requeriria el de-
sarrollo de la practica concreta en escuelas localizadas en esos contextos y en aulas con plurigrado.
Sabido es que muchas instituciones formadoras que han sostenido como prop6sito esa posibilidad
no han podido implementar sus propuestas por las dificultades que conlleva la efectiva distancia,
los tiempos que exigiria y la reducida posibilidad de mantener vinculos frecuentes e integrales con
las mismas escuelas o sus docentes.

En contextos urbanos, la incorporacion progresiva de los estudiantes a las acciones se realiza efec-
tivamente “yendo desde el instituto hacia las aulas de primaria”. El desafio que aqui se plantea es
“llevar el aula rural al instituto”. Durante todo el recorrido de la formacién orientada podran incluir-
se progresivamente diferentes alternativas que posibiliten un mayor acercamiento desde el inicio
de la formacion. Es posible:

- abordar en una primera instancia situaciones didacticas prefiguradas en las aulas de los ins-
titutos a través de observacion de videos, relatos y analisis de experiencias, estudio de casos,
etc.

~ avanzando hacia una caracterizacién mas acabada de la realidad especifica, plantear la posi-
bilidad de desarrollar trabajos de campo y micro-clases hasta lograr la efectiva realizacion de
practicas en contextos reales de desempeno, partiendo de las instituciones mas proximas a los
espacios urbanos hasta las escuelas rurales mas aisladas.

Un aporte central sera la participacion de docentes en ejercicio, a partir de acuerdos explicitos o
proyectos compartidos entre el instituto superior y las escuelas. Ellos podran constituirse en por-
tadores de la realidad rural que es objeto de analisis, reflexion y efectiva practica. El contacto con
esos docentes acercara a los alumnos a los estilos y los ritmos de trabajo propios de las escuelas
rurales facilitandoles la contextualizacién, en la medida que se incluya progresivamente segin el
momento formativo en el que se encuentren.

Se trata, entonces, de plantear diversas experiencias de reflexion sobre y en la practica desde el
comienzo de la formacion, aumentando paulatinamente su presencia y cuidando la permanente y
progresiva construccion de conceptualizaciones que permitan imbricar las practicas desarrolladas
por los docentes en ejercicio, con los marcos de referencia teoricos y la reflexion sobre la practica
efectivamente desarrollada por los alumnos.

A modo de sintesis, corresponde a la formacion orientada concretar las etapas de inclusion efectiva
de los estudiantes en las escuelas rurales. La aproximacion que progresivamente puedan haber
construido a partir de situaciones didacticas prefiguradas en las aulas del ISFD, se profundizaran
con las estadias en las escuelas. El trabajo articulado con los docentes en ejercicio, en su caracter



de maestros orientadores, permitira un mayor acercamiento. Podria establecerse una progresion
al interior de estas instancias de formacion de modo de avanzar desde las instituciones de tres do-
centes a las de dos y finalmente a las unitarias, contemplando las particularidades institucionales,
organizacionales, didacticas y de vinculos con las comunidades en cada caso.

3. Acerca de otras unidades curriculares

Podrian reservarse contenidos especificos para unidades curriculares tales como conferencias y
cologuios, de modo de contar con la posibilidad de abordar las cuestiones vinculadas a la caracte-
rizacion del espacio local propio de la comunidad en la que cada ISFD se localice. Tal es el que caso
de aproximaciones a:

- |as actividades productivas de cada lugar;

- problematicas ambientales locales;

- origen del doblamiento;

- historia de las escuelas rurales de la localidad,;

-~ analisis de la incidencia de las escuelas rurales en el sistema educativo provincial;
~ experiencias personales de “maestros ejemplares” de la zona, etcétera.

Una mencion particular merecen las actividades de estudio independiente. La consideracion de los
contextos rurales supone que en esos ambitos residen potenciales alumnos de los ISFD. Asi como
los jovenes de las comunidades aisladas tienen dificultades para su incorporacion a las etapas obli-
gatorias del sistema, la distancia a los centros urbanos resta posibilidades a muchos jovenes para
asistir a la formacion superior. Seria pertinente considerar regimenes de asistencia especiales para
los que viven en zonas rurales, posibilitando la realizacion de este tipo de actividades en algunas
unidades curriculares, priorizando el desarrollo de los espacios de formacion para la Practica Pro-
fesional en su zona de residencia.

4. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion de los alumnos de la modalidad debe estar en consonancia con las reglamentaciones
de evaluacion para el conjunto de las orientaciones y carreras que se desarrollen en cada instituto
formador y en consecuencia en concordancia con las orientaciones jurisdiccionales. En particular
la evaluacién de esta orientacion debe contemplar que los alumnos hayan ampliado sus marcos de
referencia respecto de:

- poder disenar alternativas para el desempeno docente en plurigrado;
-~ desarrollar propuestas para intervenir en la organizacion de las particularidades institucionales;

- dar cuenta de una aproximacioén al conocimiento de las peculiaridades socio-histéricas de las
comunidades rurales.
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Para las asignaturas

Contemplar el régimen de evaluacion del conjunto de asignaturas del instituto formador, respetar
la normativa especifica y prever posibles alternativas en el caso en que se hubiera considerado si-
tuaciones de asistencia flexible. Deberan anticiparse las condiciones de acreditacion equivalentes.

Para los talleres

Considerar la presentacion de trabajos parciales/finales, segin condiciones establecidas para cada
taller. Una alternativa para realizar el seguimiento de las producciones de los alumnos esta consti-
tuida por los portfolios. Por ellos se entiende a una seleccion deliberada de ciertos trabajos de los
alumnos que den cuenta del trayecto formativo y los progresos alcanzados en sus estudios. Ademas,
posibilitan la generacion de instancias de reflexion sobre la tarea, en un trabajo cooperativo con
el docente, donde se imbrican los aspectos institucionales, organizacionales y didacticos que per-
miten reconocer la especificidad de la ensenanza con grupos de diversas edades y su relacién con
la diversidad curricular, asi como el marco de referencia que determina la comunidad en la que la
tarea se inscriba.

Para los seminarios

Tener en cuenta la produccién y defensa de informes y monografias. En ellos debiera encontrarse
la profundizacion en tematicas especificas que recupere las peculiaridades de los contextos rurales
interpelados desde los marcos de referencia que aporten los desarrollos conceptuales disciplinares.
Las producciones deberan dar cuenta de que se interpretan y explican la realidad rural y sus acto-
res, los aspectos institucionales, la ensenanza y la organizacion en las escuelas rurales.?

2Quienes produjeron estas recomendaciones rechazan toda manifestacion de sexismo, por lo cual en estos materiales se usa el género estrictamente como
marca gramatical, sin identificacion con un colectivo predominante y con la Unica intencién de facilitar la lectura sin duplicaciones que pueden obstaculizarla.









